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Ensino Religioso na Contemporaneidade: texto, contexto e comunicagéo?!

Delba Tenorio Lima Patriota VILLELA2

1. Introducéo

Este artigo é fruto do estudo de um documento pedagogico utilizado como
parametro e diretriz curricular, para a escola pablica brasileira na modalidade do Ensino
Fundamental | e 11, no que tange a disciplina de Ensino Religioso.

A pesquisa teve como objetivo fazer uma andlise discursiva nos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso — PCNER, investigando, todavia, até
que ponto os vieses dos discursos institucionais, académicos e eclesiasticos, incrustados
nestes sistemas, coadunam para a manutencdo dos mesmos, apesar das muitas vozes
sociais existentes que transitam no universo escolar, contexto multiétnico, multicultural
e multirreligioso.

Desde os ensaios 0 método utilizado para a elaboracdo do trabalho foi a
metodologia da pesquisa documental de carater descritivo analitico, o qual teve
sustentacdo nos aportes tedricos da Andlise do Discurso francesa (AD) instituida por
3Michel Pécheux.

Em suporte a pesquisa langamos mao dos estudos de “*Louis Althusser (1971),

que ao dialogar com a Analise do Discurso (AD) afirma que é pelo discurso do sujeito

! Trabalho apresentado na X Conferéncia Brasileira de Comunicagdo Eclesial (Eclesiocom), realizada em S&o Paulo,
27/8/2015.

2 Especialista em Psicopedagogia e bacharel em Teologia, pela Universidade Filadélfia de Londrina - UNIFIL,
Licenciada em Letras Portugués/Inglés e especializando-se em Lingua Portuguesa e Ensino, pela Universidade
Estadual do Norte do Paranad — UENP, e-mail: douglasdelba@gmail.com.

3 Michel Pécheux nasceu em Tours em 1938 e morreu em Paris em 1983. Estudou na Escola Superior de
Paris e ensinou filosofia a partir de 1963. Em 1966, foi para o Laboratério de Psicologia no Centre
Nacional de la Recherche Scientifiqgue (CNRS), onde vem a encontrar outros dois intelectuais que serdo
interlocutores fundamentais para a formulacio da Analise do Discurso: Michel Plon e Paul Henry. E o
fundador da Escola Francesa de Analise do Discurso, que teoriza como a linguagem é materializada na
ideologia e como esta se manifesta na linguagem, (Orlandi 2005. p.10).

4Althusser ¢ amplamente conhecido como um teérico das ideologias, e seu ensaio mais conhecido é
Idéologie et appareils idéologiques d'état (ldeologia e Aparelhos ldeoldgicos do Estado). O ensaio
estabelece seu conceito de ideologia, que relaciona 0 marxismo com a psicandlise. A ideologia, para ele,
deriva dos conceitos do inconsciente e da fase do espelho (de Freud e Lacan, respectivamente), e descreve
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que o localizamos em seu lugar no mundo, bem como o seu campo de conflitos e suas
diferengas historico-sociais. Nao obstante, sendo a ideologia incrustada neste sujeito, a
forca motriz dessa fagcanha, ora, utilizada pelos Aparelhos Ideoldgicos de Estado (AIE).

As observacdes de Althusser foram elementares em nossa pesquisa, pois
elucidaram, ainda que de forma ndo conclusiva, o impasse que acontece entre o Estado,
a Igreja e a Escola em suas discussGes nada satisfatorias quanto a legitimacdo da
disciplina do Ensino Religioso nas escolas publicas brasileiras, pois até 0 momento, as
discussdes se arrastam entre pareceres, minutas e “acordos”.

Corroborando ao estudo acrescentamos o olhar pertinente do pesquisador,
tedlogo e professor Dr. Carlos Eduardo Branddo Calvani (UMESP), o qual apresenta em
suas andlises criticas, mais uma abordagem dos questionados Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Religioso — PCNER, quanto a eficacia da proposta idealizada

pelo Forum Nacional Permanente de Ensino Religioso - FONAPER.

2. Analise do Discurso (AD) francesa: breves consideraces histéricas

Tomando-se a linguagem como atividade discursiva e o0 texto como unidade de
ensino, encontramos nas acBes curriculares em Lingua Portuguesa, préaticas
multidisciplinares que vao ao encontro de outras disciplinas auxiliando-as a desenvolver
no aluno aprendiz, capacidades e habilidades que o integrard sécio e politicamente em
um contexto holistico e complexo.

Aprender a falar, pensar e realizar uma atividade de natureza reflexiva em sua
propria linguagem ou uma atividade de andlise linguistica supde a interacdo em
situacbes sociopoliticas que possibilitem a reflexdo ndo apenas na sua condicdo de
sistemas e formas, mas abre-se para a sua condicdo de atividade e acontecimento social,
portanto estratificada pelos valores ideoldgicos (RODRIGUES, 2005, p.156).

Dessa forma, o ensino da Lingua Portuguesa € visto como pratica social, pois

nasce da necessidade de interacdo e dialogo com outros saberes vivenciados na

as estruturas e sistemas que permitem um conceito significativo do eu. Estas estruturas, para Althusser,
sdo tanto agentes de repressao quanto sdo inevitaveis - é impossivel escapar das ideologias ou ndo ser-
Ihes subjugado.
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multidisciplinariedade das ciéncias, como por exemplo, a linguagem, a filosofia e o
ensino religioso.

E ao observar a multiplicidade dos estudos da linguagem, muitos pesquisadores
comecaram a se interessar pelo seu estudo de forma particular. Como exemplo desses
estudos linguisticos citamos a Analise do Discurso (AD) que, de acordo com Fernandes
(2008), ¢ um campo de estudos que cada vez mais vem despertando o interesse de
pesquisadores de varias areas. Segundo o autor, iSSO ocorre porque se trata de um
espaco teorico transdisciplinar, oferecendo teorias e métodos para a reflexdo sobre a
producéo e a circulagdo dos sentidos sociais.

Orlandi (2002, p.15) escreve que para a AD, “ndo se trata da lingua, nem da
gramatica, embora todos esses estudos dialoguem, trata-se do discurso”. A autora
defende que na AD se procura analisar a producdo de sentidos gerados pelos discursos,
enquanto trabalho simbolico (a lingua inserida nos discursos), partindo das préticas
sociais constitutivas do homem e de sua histdria. A autora cita que a AD concebe a
linguagem como mediacao necessaria entre 0 homem e a realidade natural e social.

Tal mediacdo, que é o discurso, torna possivel tanto a permanéncia e a
continuidade, quanto o deslocamento e a transformacdo do homem e da realidade em
que vive. Em outras palavras, o trabalho simbélico do discurso esta na base da producéao
da existéncia humana, e

A primeira coisa a se observar é que a Analise de Discurso ndo
trabalha com a lingua enquanto um sistema abstrato, mas com a
lingua no mundo, com maneiras de significar, com homens
falando, considerando a producdo de sentidos enquanto parte de
suas vidas, seja engquanto sujeitos, seja enquanto membros de
uma determinada forma de sociedade. (Orlandi 2002, p.16).

Fernandes (2008, p. 8-9) acrescenta que a AD implica uma exterioridade da
lingua a ser apreendido no social, cuja compreensdo coloca em evidéncia aspectos
ideologicos e historicos proprios a existéncia dos discursos nos diferentes contextos
sociais. 1sso implica dizer que o sujeito inserido em uma conjuntura social, tomado em
um lugar social, historica e ideologicamente marcados, ndo € um sujeito homogéneo e,

sim, heterogéneo, constituido por um conjunto de diferentes vozes.
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No afd de definir seu campo de atuacdo, os estudiosos escrevem que a AD
procura analisar, a principio, discursos politicos de esquerda e textos impressos.
Obstante, sente a necessidade de critérios mais precisos para delimitar seu campo de
estudo, a fim de se chegar a sua especificidade.

Definido enfim, como “o estudo linguistico das condi¢des de producao de um
enunciado”, a priori, a AD se apoia sobre os conceitos e métodos da Linguistica, que,
como aponta Brandao, “a AD pressupde a Linguistica e ¢ pressupondo a Linguistica que
ganha especificidades em relacdo as metodologias de tratamento da linguagem nas
ciéncias humanas” (BRANDAO, 1994, p.17).

Em Brait (2006) temos que a teoria do discurso concebida como estudos da
linguagem sdo formulacdes em que o conhecimento é concebido, produzido e recebido
em contextos historicos e culturais especificos e, a0 mesmo tempo, reconhece que as
atividades intelectuais e académicas sdo atravessadas por idiossincrasias institucionais e,
necessariamente, por uma ética que tem na linguagem, e em suas implicacdes nas
atividades humanas, seu objetivo primeiro (BARRQOS, 2003).

Bakhtin (1981), ao constatar que o sujeito dialoga com um amplo conjunto
composto por outros sujeitos e com a realidade social que o envolve retoma suas
reflexdes acerca de um plurilinguismo no romance e ressalta a presenca da polifonia
como as diferentes vozes do romance. Essas vozes sdo socialmente organizadas e
possibilitam o estabelecimento de relagdes sociais.

Ora, e pensando em um sujeito que precisa posicionar-se em um contexto
globalizado, multiétnico, multicultural e multirreligioso para expressar conhecimentos,
culturas e valores, analisamos, enfim, os documentos institucionalizados concebidos a
priori, para ir ao encontro desse sujeito hodierno. Tratam-se dos Parametros
Curriculares Nacionais para a disciplina de Ensino Religioso-PCNER (BRASIL, 1998).

2.1 Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso-PCNER
De acordo com Bueno (2000), o termo “laico”, corresponde adj. Leigo; laical,
secular [por oposicdo a eclesiastico]. lai.co. (BUENO, 2000, p.460). E para “secular”

lemos, Secular, adj. Que se faz de século a seculo; que existe ha séculos; relativo &
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século; muito antigo; leigo, nao religioso (BUENO, 2000, p. 460, 703). Para o fim que
analisamos, foi-nos conveniente separar esses dois termos: “laico” e “secular”.

Muitos discursos contrarios ao Ensino Religioso confundem laicidade com o
que a sociologia convencionou chamar de “seculariza¢ao”. Calvani (2013) explica que,
por volta do século XX, a diminuicdo da influéncia das instituicbes religiosas em muitos
paises de tradicdo cristd levou varios socidlogos a dizer que estdvamos adentrando em
um mundo secularizado, no qual a religido ja ndo seria mais um fator determinante na
sociedade (CALVANI, 2013, p.5).

N&o foram poucas as igrejas que utilizaram a teoria da secularizacéo,
instrumentalizando-a como sinal de alerta para que as instituicbes se renovassem. O
proprio °Concilio Vaticano Il foi, de certo modo, uma iniciativa visando a adequar a
Igreja Catdlica Romana aos novos tempos, a fim de recuperar sua influéncia nas
sociedades ocidentais, lidando com o fendmeno cada vez maior da secularizagdo e seu
derivado juridico que é a laicizacdo ou a laicidade.

Porém, ao contrario do que muitos previam, a religiosidade nunca entrou em
declinio, embora as tradicionais instituicdes cristds tenham enfrentado crises,
diminuicdo de sua influéncia na sociedade, progressivo esvaziamento da frequéncia dos
fiéis aos templos ou da adesdo a membresia das Igrejas.

Sintetizando Calvani (2013) poderiamos admitir que laicidade designe o
principio de separacdo do poder politico e administrativo do Estado de qualquer poder
religioso ou de qualquer influéncia diretamente religiosa ou, ainda, de qualquer
protecionismo estatal a alguma instituicdo religiosa, excetuando-se, naturalmente, os
casos em gue a protecao envolva direitos humanos tais como a liberdade de culto.

Todavia, em se tratando do Ensino Religioso nas escolas publicas, ha fortes
indicios de estranhamento entre o Estado e outras comunidades sociais como a escola, a
igreja e a familia. Um dos “espinhos” pode estar relacionado ao que acontece no
momento da transposicdo didatica, dentro da sala de aula, quando o (a) professor (a)

fecha as portas e inicia a aula de Ensino Religioso.

5 Para saber mais ler O CONCILIO VATICANO Il COMO EVENTO DIALOGICO: O pensamento de
Mikhail Bakhtin e o Discurso Religioso na contemporaneidade.



|
icsisa 172 ECLESIOCOM

de Sdo Paulo

Catedra Unesco de Comunicacdo e Desenvolvimento/Universidade Metodista de Sdo Paulo
X Conferéncia Brasileira de Comunicacdo Eclesial
Universidade Paulista, SP, 27/8/2015

2.2 Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso — proposta,
linguagem e discurso

Construido a partir das muitas vozes que se apresentam em meio aos contextos
tensos e dialogos conflituosos ocorridos no desenrolar da histéria da educagédo
brasileira, os PCNER deixam-se transparecer pelos embates nos discursos. Tais embates
representam os conflitos nas superestruturas sociais de carater pluridiscursivo da
linguagem, a coexisténcia de contradi¢bes socio-ideoldgicas entre presente e passado, e
entre grupos diversos, porém nao estanques e muito menos acabados.

Ao iniciar pelos PCN (BRASIL, 1998) gerais para o Ensino Fundamental e
Médio, lemos no predmbulo de sua formulacdo que os Pardmetros Curriculares
Nacionais foram elaborados procurando, de um lado, respeitar diversidades regionais,
culturais, étnicas, religiosas e politicas, que atravessam uma sociedade mudltipla,
estratificada e complexa, uma educacdo que possa atuar no processo de construgdo da
cidadania, tendo como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os
cidadéos, baseados nos principios democraticos e, de outro, considerar a necessidade de
construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides
brasileiras (BRASIL, 1998, p.5).

E que tém dentre seus objetivos,

“que os alunos sejam capazes de compreender a cidadania como
participacdo social e politica, assim como exercicio de direitos e
deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperacdo e repadio as injustigas,
respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito”,
(BRASIL, 1998, p.7).

Em linhas gerais, os PCN orientam que o aluno deva posicionar-se de maneira
critica, responsavel e construtiva nas diferentes situag@es sociais, utilizando o didlogo
como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas, conhecer caracteristicas
fundamentais do Brasil nas dimensfes sociais, materiais e culturais como meio para
construir progressivamente a nogéo de identidade nacional e pessoal e o0 sentimento de
pertinéncia ao pais (BRASIL, 1998, p.7).

Quanto a concepcdo de lingua e linguagem, os PCN pregam o dominio da

linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e 0 dominio da lingua, como sistema
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simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, como condi¢des de possibilidade
de plena participagdo social. “Pela linguagem homens e mulheres se comunicam, t€ém
acesso a informacdo, expressam e defendem pontos de vista, partilham ou constroem
visdes de mundo e produzem cultura” (BRASIL, 1998, p.19).

No caso do discurso e suas condi¢des de producdo, os PCN frisam que ao
interagir pela linguagem, o sujeito ndo o faz aleatoriamente, e sim, decorrentes das
condic¢des em que o discurso é realizado (BRASIL, 1998, p.21). Isso leva a crer que

“quando um sujeito interage verbalmente com outro, o discurso
se organiza a partir das finalidades e intencdes do locutor, dos
conhecimentos que acredita que o interlocutor possua sobre o
assunto, do que supde serem suas opiniGes e convicgoes,
simpatias e antipatias, da relagdo de afinidade e do grau de
familiaridade que tém da posicdo social e hierdrquica que
ocupam,” (BRASIL, 1998, p.21).

Significa entdo, que a producdo de discursos ndo acontece no vazio. Ao
contrario, todo discurso se relaciona, de alguma forma, com os que ja foram produzidos.
Nesse sentido, os textos, como resultantes da atividade discursiva, estdo em constante e
continua relagdo uns com os outros, ainda que, em sua linearidade.

No trato das concepcdes e orientacdes ideoldgicas, notemos, no texto, um desvio
das propostas curriculares dos PCN, em detrimento ao estudo do Ensino Religioso, que
de acordo com a SLei de Diretrizes e Bases — LDB (BRASIL, 1997) objetiva-se
propiciar a todos a formacdo bésica para a cidadania, a compreensdao do ambiente
natural e social, do sistema politico, das artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade (art. 32).

Como elucidar, entdo, a restricdo ao acesso e a aprendizagem de um ensino que
traz em seu bojo aquisicdo de conhecimentos e formagdo de atitudes, valores e de
tolerancia reciprocas, em que se assenta a vida social do sujeito? Adiante, os PCN

frisam ao aluno

® A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB 9394/96) ¢ a legislacdo que regulamenta o
sistema educacional (publico e privado) do Brasil (da educagdo basica ao ensino superior). Na histéria do
Brasil, essa é a segunda vez que a educacdo conta com uma Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, que
regulamenta todos os seus niveis. A primeira LDB foi promulgada em 1961 (LDB 4024/61). A LDB
9394/96 reafirma o direito a educacdo, garantido pela Constituicdo Federal. Estabelece os principios da
educagdo e os deveres do Estado em relagdo a educacao escolar publica, definindo as responsabilidades,
em regime de colaboracéo, entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios. Segundo a LDB
9394/96, a educacao brasileira é dividida em dois niveis: a educagdo bésica e 0 ensino superior.
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“a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, como
aspectos socioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-
se contra qualquer discriminacdo baseada em diferencgas
culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou
outras caracteristicas individuais e sociais”... (BRASIL, 1998,

p.8)".

N&o coadunam com o paragrafo que cita implicacdo e estimulo a autonomia do
sujeito, desenvolvendo o sentimento de seguranga em relacdo as suas proprias
capacidades, interagindo de modo organico e integrado num trabalho de equipe e,
portanto, sendo capaz de atuar em niveis de interlocucdo mais complexos e
diferenciados (BRASIL, 1997, p.28).

Ao discutir textos e discursos do ponto de vista dos processos de producéo
ideologica do Estado e seus representantes, Althusser (1971, p.10) explica que é
extremamente dificil, para ndo dizer quase impossivel, ndo reproduzi-la nas nossas
praticas quotidianas. E que o impasse entre o Estado (visto, aqui, enquanto detentor e
conservador de poder) e outras instituicbes sociais (familia, escolas e igrejas),
denominadas “aparelhos ideologicos de estado” acontece para assegurar-lhes a
manutencdo e a reproducdo das forcas que os sustentam (ALTHUSSER, 1971, p.41).

Visto que na ideologia o que é representado ndo é o sistema das relacdes reais
que governam a existéncia dos individuos, mas a relacdo imaginaria desses individuos

com as relacOes reais em que vivem, ou seja,

Uma ideologia existe sempre num aparelho, e na sua pratica ou
suas praticas, e em todo esquema verificamos que a
representacdo ideoldgica da ideologia é obrigada a reconhecer
gue todo sujeito dotado de uma consciéncia e crendo nas ideias
gue a sua consciéncia Ihe inspira e que aceita livremente, deve
agir segundo as suas ideias, deve, portanto inscrever nos atos da
sua pratica material as suas proprias praticas de sujeito livre.
“Se o ndo faz, as coisas nao estdo bem” (ALTHUSSER, 1971,
p.84-87). Surge assim, que 0 sujeito age enquanto é agido pelo
seguinte sistema (enunciado na sua ordem de determinagéo
real): ideologia existindo num aparelho ideoldgico,
prescrevendo praticas materiais, reguladas por um ritual
material, as quais existem nos atos materiais de um sujeito
agindo em consciéncia segundo a sua crenca (ALTHUSSR,
1971, p.90).
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Em outras palavras, o autor assegura que a familia, a escola e a igreja, em
conformidade a outras esferas de poder, ensinam “saberes praticos”, mas em moldes que
asseguram a sujeicao a ideologia dominante ou ao manejo da pratica desta. “Todos os
agentes da producdo, da exploracdo e da repressao devem estar de uma maneira ou de
outra, penetrados desta ideologia para desempenharem °‘conscienciosamente’ a sua
tarefa” (ALTHUSSER, 1971, p.22).

Por esse angulo, a Andlise do Discurso vai ao encontro de Althusser no que se
refere aos sentidos das palavras e ndo aos significados destas. Visto que os sentidos sao
produzidos em decorréncia da ideologia dos sujeitos em questdo, da forma como
compreendem a realidade politica e social na qual estdo inseridos (FERNANDES, 2008,
p. 14).

Orlandi (2002) escreve que uma mesma palavra pode ter diferentes sentidos em
conformidade com o lugar socioideoldgico daqueles que a empregam, e que

Analisar o discurso implica interpretar os sujeitos falando,
tendo a producdo de sentidos como parte integrante de suas
atividades sociais. A ideologia materializa-se no discurso que,
por sua vez, é materializada pela linguagem ndo-verbal, em
forma de imagens. Eis que, dessa maneira, se instaura um
campo de conflitos no qual diferencas sociais coexistem. Se ha
diferencas, h4 embates no social e, consequentemente, no
linguistico. O que marca as diferentes posi¢oes dos sujeitos, dos
grupos  sociais que ocupam territérios  antagdnicos,
caracterizando tais embates € a ideologia, € a inscricdo
ideoldgica dos sujeitos em cena. Portanto, ideologia ¢é
imprescindivel para a nogdo de discurso, ndo apenas
imprescindivel, é inerente ao discurso (ORLANDI, 2002, p. 15,
17).

Ademais, a Andlise do Discurso categoriza ideologia como uma concepcdo de
mundo do sujeito inscrito em determinado grupo social em uma circunstancia historica.
Linguagem e ideologia séo vinculadas, esta se materializa naquela. Sendo assim, diante
de toda e qualquer palavra enunciada, procuraremos verificar qual (ou quais) ideologia a
integram e em quais realidades transitam, conclui Orlandi (2002).

Althusser classifica essas “realidades” em: AIE religioso — composto pelas
diversas instituicdes eclesiasticas; AIE escolar — sistema das diferentes escolas publicas

e escolares; AIE familiar; AIE juridico; AIE politico — os sistemas politicos de que
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fazem parte os diferentes partidos; AIE sindical; AIE da informacéo — imprensa, radio,
televisdo etc.; AIE cultural — letras, artes, desportos. De acordo com o autor
(ALTHUSSER, 1971, p.47), tanto o AlE-escola quanto o AlE-Igreja “educam” por
métodos apropriados de sancOes, de exclusdes, de selecdo, ndo sO seus oficiantes, mas
as suas “ovelhas”.

O autor nos chama a atencdo para o fato de que, no passado, a Igreja (AIE
religioso) acumulava muitas das funcbes hoje atribuidas a varios aparelhos ideoldgicos
de estado distintos, em particular fungdes escolares e culturais. “Ndo por acaso,
assistimos durante os séculos XVI ao XVII, grande luta ideol6gica dado pela Reforma,
contra a posicdo dominante do Aparelho Ideoldgico de Estado religioso”
(ALTHUSSER, 1971, p. 57-59).

De acordo com Althusser (1971) foi somente ao longo do século XIX que a
Escola passou a exercer as fungdes, outrora desempenhadas pela Igreja, criando,
todavia, um novo Aparelho ldeoldgico de Estado politico, agora, dominante. A partir
disso, 0 AIE escolar encarrega-se das criancas de todas as classes sociais desde a mais
tenra idade, inculcando nelas os saberes contidos da ideologia dominante, ou,
simplesmente, a ideologia em seu estado puro (moral, educacdo, filosofia)
(ALTHUSSER, 1971, p.62).

Althusser conclui que raros sdo 0s professores que se posicionam contra a
ideologia, contra o sistema e contra as praticas que os aprisionam. A maioria nem
sequer suspeita do trabalho que o sistema os obriga a fazer ou, o que é ainda pior, pdem
todo o seu empenho e engenhosidade em fazé-lo de acordo com a ultima orientacéo (0s
métodos novos). Lamenta que eles questionem tdo pouco que pelo proprio devotamento
contribuem para manter e alimentar essa representagdo ideoldgica da escola, que hoje
faz da Escola algo tdo natural e indispensavel quanto era a Igreja no passado.

Suponhamos nesse caso, que, em se tratando da disciplina de Ensino Religioso,
ha uma ideologia sublinhada em os discursos curriculares dos PCNER, dirigida aos
individuos para transforma-los em sujeitos obedecendo a um apelo maior, fazendo-se
reconhecer como sujeitos, com uma identidade pessoal, no entanto, aceitando sua

sujeicdo.
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E, tentando estabelecer um dialogo entre os sistemas ou diminuir os entraves
entre eles, um 6rgdo nacional foi criado para orientar a disposi¢do curricular da
disciplina de Ensino Religioso em todo o territorio brasileiro, embora, nem todos os
estados da federacdo acataram os parametros sugeridos pelo documento. Esse 0rgao € o
Forum Nacional Permanente do Ensino religioso — FONAPER.

Criado em 1995, o Foérum Nacional Permanente do ensino Religioso —
FONAPER, concebido e idealizado pelo Conselho de Igrejas para o ensino Religioso —
CIER, nasce reunindo entidades religiosas, além de professores e pesquisadores da area
da educacdo, com foco especialmente para o Ensino Religioso. Na ocasido, havia um
grande temor de que a nova Constituicdo abolisse das escolas publicas o ensino da
disciplina.

Logo, uma reflexdo quanto as teorias, conteldos e abordagens da disciplina
tomou conta dos detentores desse setor. Com vistas a definir conteddos mais abertos,
dialogais e tolerantes, capazes de contemplar a crescente diversidade religiosa do Brasil,
muitos eventos e seminarios foram promovidos para arregimentar igrejas e outras
instituicGes nao religiosas, para pressionar a classe politica a manter o Ensino Religioso
na Constituicdo. O grande defensor na Assembléia Constituinte foi o deputado federal
Roque Zimmermann, o “Padre Roque” (CALVANI, 2013, p.11).

Atualmente, tém surgido cada vez mais, pela comunidade cientifica, muito
interesse no campo religioso e peculiaridades. Tal fato tem apontado consideravel
namero de estudos e andlises em relagcdo aos documentos que oficializam a disciplina e
que definem seus parametros curriculares, tanto em ambito nacional quanto estadual, as
escolas particulares e publicas. Sem falar das especulacBes quanto as faculdades de
teologia e licenciaturas, ciéncias da religido e afins.

Por essa “investigacdo”, os PCNER nao poderiam ficar de fora, pois sdo alvos
elementares desta investida. Ao apontar os trabalhos de Toledo e Amaral (2013),
Calvani destaca que

0 modelo proposto ndo cumpre, por exemplo, com os objetivos
de isencdo proselitista com os quais os documentos se
comprometeram. Ademais, os PCNER apresentam visdes
particulares, o que evidencia uma estratégia para garantir a
manutencao da disciplina pelo Estado em beneficio das igrejas
(CALVANI, 2013, p.12).
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Em um exame mais detalhado dos PCNER (2009), principiando com a capa
colorida (ilustracdo Rui Cardoso Joazeiro), a terceira edicdo de 2012 traz varios
simbolos, que a primeira vista, aparenta representar uma pluralidade religiosa de crenca
e de credos. Rica nos detalhes imprime muitas figuras que sugerem uma abertura
possivel para o dialogo entre religides, embora a simbologia destacada ndo contemple,
nem de longe, as diversidades religiosas que povoam as crencas populares, sem falar de
tantas outras que ndo se representam simbolicamente.

A obra é constituida de 92 paginas e seus textos estdo assim distribuidos: da
capa a pagina 4 constam as informaces nominais dos membros do FONAPER, dados
de publicacdo e dados para catalogacdo. Da pagina 5 a pagina 11, o coordenador do
Orgdo situa o leitor quanto a legalizacdo do Ensino Religioso perante LDB, as
referéncias historicas da constituicdo do FONAPER, a legitimacao da disciplina junto
ao Estado e um parecer a 9% edi¢do do material ja publicado.

Na medida em que percorremos as paginas do livro constatamos ndo haver no
programa dos PCNER (2012), de modo convincente, a indicagdo do que seria 0 objeto
de estudos para a disciplina do Ensino Religioso. No entanto, as paginas 8 e 9
denominam o seguinte:

Conforme a proposta dos PCNER, o Ensino Religioso visa a
proporcionar o0 conhecimento dos elementos basicos que
compdem o fendbmeno religioso, a partir das experiéncias
religiosas percebidas no contexto do educando... Neste sentido,
o0 Ensino Religioso, enquanto disciplina, enquadra-se no padréo
comum a todas as outras areas do conhecimento, ou seja, tem
objeto de estudo préprio: o fendbmeno religioso (PCNER, 2012,
p.8,9).

Mas, logo a seguir, em meio a uma breve apresentagdo dos PCNER e seus
propositos, inclusive para que haja um “bom aproveitamento da obra”, lemos que o
objeto do ER é o Transcendente.

Pela primeira vez, pessoas de vdrias tradicGes religiosas,
enquanto educadores conseguiram juntos encontrar o que ha de
comum numa proposta educacional, que tem como objeto o
Transcendente (PCNER, 2012, p. 13).
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Ainda assim, na pagina 50, os PCNER (2012) destacam Culturas e Tradigdes
Religiosas, em detrimento do que seria o seu objeto de estudos “o fendmeno religioso” e
ou “o Transcendente”. Somente a partir das proposicdes Culturas e Tradigdes
Religiosas, € que os demais conteudos sdo referenciados para o ensino e a aprendizagem
da disciplina ER.

Isso significa que os eixos organizadores do contetido de Ensino Religioso giram
em torno de Culturas e Tradi¢cdes Religiosas, privilegiando apenas um aspecto do que
comportaria a grade curricular da disciplina.

A priori os contetidos dialogam com outras areas das ciéncias, mas o fazem de
modo superficial. Uma leitura rasa que ndo provoca ao educando uma discusséo a altura
de suas expectativas, ou abrir espacos para debates e argumentacbes que irdo ao
encontro de seu cotidiano e aspiracdes. Dilemas que fazem parte do seu dia a dia, como
as noticias de jornal, midia, internet e comunidade.

As ciéncias contempladas no grande eixo Culturas e Tradi¢Oes Religiosas sdo: a
filosofia, com a ideia do Transcendente na visdo tradicional e atual; a histéria e a
evolucdo da estrutura religiosa nas organizacbes humanas no decorrer do tempo; a
sociologia e a funcdo politica das ideologias religiosas e; a psicologia e as
determinagOes da tradicdo religiosa na constru¢cdo mental do inconsciente pessoal e
coletivo (PCNER, 2012, p. 51).

Tal centralidade nas categorias Culturas e TradicGes Religiosas assumidas
pelos PCNER, percorrendo todo o documento reconduz a disciplina do Ensino
Religioso para uma abordagem religiosa e dificulta o seu fazer pedag6gico na esfera
publica, tanto do ponto de vista dos conteldos propostos, quanto ao tratamento
didatico.

Concomitante, aos contetdos das Culturas e Tradices Religiosas a
transcendéncia apontada pelos PCNER sugere ao educando “alcangar sentidos” que ndo
compete ao sistema escolar explora-lo. Pois, quando os objetivos gerais do ER propdem
que o aluno “deva fazer conscientemente a passagem do psicossocial para a
metafisica/Transcendéncia a partir do que assimila na escola” (PCNER, 2012, p.47),
nada impede que isso seja uma forma de indugcdo para uma determinada visdo da

Transcendéncia.
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E mesmo na hipétese de que isso ndo ocorra, é evidente que ndo é da
competéncia escolar publica ensinar o caminho das pedras para a experiéncia ou 0
conhecimento da Transcendéncia, pois ndo se trata de um pablico confessional e muito
menos singular.

Tal desvinculagéo se evidencia, por exemplo, quando se orienta a sensibilizar o
educando para 0 “mistério”, 0 “sobrenatural”, 0 exercicio do “siléncio interior”, a
compreensdo do “eu interior de cada pessoa em relagdo com o Transcendente”, 0
“educar para o sentido profundo da experiéncia mitica na autoridade do discurso
religioso” €, 0 “entendimento da espiritualidade que cultiva a vivéncia do mistério”
(PCNER, 2012, p. 46, 49, 52).

Das paginas 17-20 encontram-se 0 sumario, que informa todos os temas que
constituem o presente livro. Iniciando em 21, vai até a folha 92, findando na contracapa
com o texto da LEI N° 9.475, DE 22 DE JULHO DE 1997, o qual destaca a nova
redacdo da Lei 9.394/96, o parecer do ex Presidente da Republica, Fernando Henrique
Cardoso e os enderecos virtuais do FONAPER.

O item 1. ELEMENTOS HISTORICOS DO ENSINO RELIGIOSO apresenta
uma breve revisao histérica do ER no Brasil, divididos em fases e periodos, que se
iniciam no periodo colonial, passando pelos monarquico e republicano, findando-se nos
dias atuais, (PCNER, 2012, p.17).

Ja no item 2. CRITERIOS PARA ORGANIZACAO E SELEGCAO DE
CONTEUDOS E SEUS PRESSUPOSTOS DIDATICOS, o autor retoma o assunto
central “Culturas e Tradi¢cdes Religiosas” e o discorre especificando os temas afins e
seus possiveis dialogos por meio dos textos intertextuais, mesmo que de forma
redundante.

O penultimo item, 3. ENSINO RELIGIOSO NOS CICLOS é dividido em quatro
etapas (1° CICLO; 2° CICLO; 3° CICLO; 4° CICLO). Para os PCNER (2012) é o
momento em que se da todo o processo do ensino e da aprendizagem da disciplina.

Os PCNER (2012) entendem que por essa metodologia o educando compreende
gradativamente os significados simbolicos religiosos, os quais, ao internaliza-los,

possam praticar a convivéncia e a tolerancia, tanto entre os individuos quanto entre 0s
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grupos de culturas diversas. Apesar de a maioria das escolas publicas ndo aprovar a
modalidade de ensino por meio dos “ciclos”.

No mais, o ultimo item, 4. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS, os PCNER
(2012) listam obras diversas que dialogam, consubstancialmente, com a elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais para a disciplina do Ensino Religioso, utilizados por
diversos estados da federagéo brasileira.

3. Considerac0es finais

Certamente, conhecemos o contexto das escolas publicas brasileiras, o perfil
maltiplo dos alunos que as frequentam e as dificuldades que os professores de um modo
geral, enfrentam. Assim, como sabemos que o governo pouco investe na formacgédo de
seus professores, quicd, alguns programas como o PARFOR — Plano Nacional de
Formac&o de Professores destinados aos professores da rede publica da educagéo basica
e, 0 PROFOP — Programa Especial de Formacdo Pedagdgica, que habilita bacharéis e
tecnodlogos para o exercicio do Magistério.

Por outro lado, também sabemos que o Ensino Religioso ndo é um fim em si
mesmo, e que um de seus grandes desafios estd na formacdo do corpo docente. E que
para alcancar o objetivo proposto, o essencial é pensar no ensino, a partir da escola,
como disciplina curricular, e ndo a partir de discursos pré-moldados em interesses
individuais ou de grupos.

Entendemos, portanto, que a disciplina Ensino Religioso, como conhecimento,
deva pautar-se pela analise, pelo estudo critico, objetivo, criterioso e consciente dos
fatos peculiares ao seu campo cientifico.

Muito embora, o governo se apresente como um Estado laico mantém um
sistema engessado, sem abertura para o didlogo e inflexivel as mudangas, assistindo de
camarote as reivindicacdes, os direitos e as lutas que travamos todos os dias, alunos,
professores e cidad&os.

Ainda assim, acreditamos que a Unica forma de o Estado ser, de fato, laico, é
investindo na formagdo de professores. Capacitando-os a exercer a docéncia como
conhecedores de causa. Com uma formacdo que lhes instigue a serem mestres, que

compartilhem com seus alunos um ensino que Ihes proporcione abrir novos horizontes,
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enfrentar desafios, sonhar com novas oportunidades e, principalmente, dialogar com as
diferencas, respeitando e aceitando o outro na multiplicidade de suas vivéncias.

Uma acdo pedagdgica que contribua com o desenvolvimento das capacidades de
seus alunos a lidar com a diversidade cultural, étnica e religiosa de seus contextos.
Ainda, que, para incentivar a reflexdo, afirmar seus principios, analisar valores, atitudes
e tomadas de decisdo. Uma pratica que lhes imprima que o conhecimento é fruto das
relacbes humanas historicamente constituidas e que suas acGes sdo consequéncias de

sua formacéo.
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